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Resumo

Discutem-se, aqui, a partir de alguns episodios flagrados em salas de aula da Educacédo de Pessoas
Jovens e Adultas (EJA), algumas dimensdes da complexidade que se esbogam na problematizagéo
da relacdo que docentes e estudantes estabelecem com o conhecimento que a escola veicula e
divulga, relacdo essa que é decisiva para a apropriacdo das praticas letradas socialmente
valorizadas. Tal apropriacdo é tensionada por uma grande variedade de forcas, em mdultiplas
direcOes, o que contribui para configurar a complexidade de que queremos falar, procurando
reconhecer para além dos desafios, as oportunidades educativas que oferecem aos sujeitos
educandos e educadores.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Complexidade. Interacdo de sala de aula.
Apropriacao de praticas.

Agradecendo desde ja a oportunidade de dialogar com tantos educadores e tantas
educadoras, como tal, sempre em formacéo, esclareco que falo aqui como coordenadora de um
Programa de Educacdo Basica de Jovens e Adultos de uma Universidade Publica, que, como
atividade de extensdo universitaria, tem como objetivo e responsabilidade ndo apenas prestar um
servigo a comunidade, mas contribuir para a formacdo de profissionais — no caso, licenciandos, que
tém ali, sob supervisao, sua primeira experiéncia docente — e também produzir conhecimento que
dialogue com as demandas do campo da Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas (EJA).

E no cumprimento dessa responsabilidade que, nesse Programa, temos procurado

focalizar, nas pesquisas que fazemos, e nas acdes de formacao que empreendemos, o campo da EJA
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como espaco de luta politica e de oportunidade para vivenciar de forma reflexiva a complexidade da
sala de aula.

Assim, acdes de formacéo e projetos de pesquisa que desenvolvemos ou orientamos
tém voltado seu foco para o reconhecimento, a compreensdo e a potencializacdo dessa

complexidade.

Na reflexdo que aqui proponho, vou procurar discutir algumas dimensdes dessa
complexidade a partir da problematizacdo da relagdo que docentes e estudantes estabelecem com o
conhecimento que a escola veicula e divulga, relacdo essa que é decisiva para a apropriacao das
praticas letradas socialmente valorizadas, apropriacdo numa perspectiva emancipadora, e, por isso,
tensionada por uma grande variedade de forcas, em multiplas direcBes, o que contribui para
configurar a complexidade de que queremos falar.

Farei isso, apresentando uma coletdnea de situacdes de sala-de-aula-da-EJA,
flagradas na conducéo de investigacdes do Grupo de Estudos sobre Numeramento, que coordeno na
Universidade Federal de Minas Gerais. Peco, pois licenca, para fazer uma fala ao estilo mineiro,
langando mé&o de alguns “causos”, quase todos envolvendo o ensino de matematica, area com a qual
temos mais intimidade e que é tema deste evento, mas que aqui funcionara como uma metonimia do

conhecimento escolar (escolento).

Na analise desses “causos”, convido esta audiéncia a compartilhar comigo
indagacOes sobre motivacdes e intencionalidades, sobre efeitos de sentido que se busca provocar e
aqueles que se tera, porventura, provocado, dispondo-nos assim ao reconhecimento da

complexidade dos mecanismos de promocao (e interdi¢do) da apropriacdo de praticas sociais.

Essa complexidade, se empresta tensionamentos ao acontecimento da sala de aula,
confere também vitalidade aos modos de conhecer. Para identificarmos tais tensionamentos e
fazermos de sua dendncia uma oportunidade para seu enfrentamento produtivo, cumpre-nos
reconhecer jogos de linguagem que se constituem nos diferentes modos de sistematizar, produzir,
usar e divulgar conhecimentos matematicos, na escola e fora dela — jogos que engendram relacfes
de poder, mas para cuja apropriacdo pelas educandas e pelos educandos, educadores e educadoras
se dispGem a contribuir.

Essa denlncia quer ser, pois, uma saudavel e provocativa instalacdo da duvida e do
contraditério; um convite ao deslocamento, e talvez uma autorizacdo a ambiglidade de nossas

avaliacOes e de nossas disposicoes...



O primeiro “causo” que aqui apresento foi extraido da dissertacdo de Juliana Batista
Faria (FARIA, 2007). A pesquisadora narra detalhadamente o processo de resolugéo, por alunas e
alunos da EJA, de um problema supostamente “contextualizado”. Juliana também descreve esse
episodio para discorrer sobre as relacfes entre conhecimentos escolares e aqueles produzidos em
outras instancias da vida social. Eu o trago aqui para conclamar educadores e educadoras de EJA a
questionarem sua concepg¢do de contexto, libertando-a da estreiteza da ideia de “tematica” ou
“utilidade” do conhecimento, para reconhecé-lo como espaco de exercicio, validacdo e
diferenciacédo de praticas sociais.

Abro nosso dialogo com essa questdo da “relagdo dos conhecimentos escolares com
as demandas do cotidiano”, entendendo que ela nos remete as discussdes sobre as intengdes de
estudantes, docentes, propostas pedagdgicas, redes de ensino, governos e sociedades, estabelecendo
a correlacdo de forcas que delineiam as interacfes de sala de aula, correlacdo essa que instaura,

alimenta e reflete a complexidade das e nas préaticas escolares.

No inicio da aula, ela distribuiu a atividade para os alunos e explicou que “os exercicios sdo baseados na
composi¢do quimica de um remédio e na receita médica para esse medicamento, o que a gente fala que é a
prescri¢do do médico”. Leu todas as questdes e pediu que eles tentassem resolver o primeiro problema (FIG.
9).

O medicamento Tropinal é vendido em caixas contendo 20 comprimidos.
Com a prescri¢do de 2 comprimidos, 3 vezes ao dia, por 7 dias, quantas caixas
serdo necessarias?

FIGURA 9 - Primeiro problema da atividade “Analise de informacdes nas
bulas de medicamentos”

A maioria dos alunos trabalhava em grupos (duplas, trios e quartetos) e Ana solicitou que S6nia e eu
ajudassemos a esclarecer as davidas deles. Eu me aproximava dos grupos com o gravador ligado, a medida
que minha presenca era solicitada. Procurava discutir com os alunos sobre a resolu¢do do problema a partir
das idéias que eles propunham, pois eu ndo sabia qual(is) seria(m) a(s) resposta(s) que a professora avaliaria
como “correta(s)” para o problema, ainda que suspeitasse (e partisse da suposi¢do) de que “a” resposta seria
“3 caixas™?29. Conforme veremos ao longo do evento, essa resposta sera questionada pelos proprios alunos.
O primeiro grupo era formado pelas alunas Débora, Priscila € Rosa. Débora me chamou para “ver” se elas
estavam “pensando certo”:

Débora: E com 2 comprimidos, certo? O, 0 medicamento é vendido com... A caixa tem 20 comprimidos, com
prescricdo de 2 comprimidos; entdo 20 vezes...

Pesq.: Vezes quanto?

Débora: 20 vezes 2 ¢ igual a 40. 40 dividido por 3... 40 dividido por 3 ndo pode. 40 vezes 3, 120. D& 120
comprimidos... 3,6,9, d& 9 comprimidos ao dia...

Pesq.: O Débora, por que vocé ta multiplicando 20 por 2?

Débora: 20 por 2 é pra poder achar é... Quantos comprimidos que vai ter...

Pesq.: Dentro da caixa so tem 20.

2 29 A 0SSO ver, a pergunta “quantas caixas serdo necessarias?”, considerando-se a (Unica) condicao explicitada
pelo enunciado do problema (“o medicamento ¢ vendido em caixas contendo 20 comprimidos”), equivaleria a
pergunta: “Qual é o minimo de caixas necessarias para garantir todo o tratamento prescrito?” Assim, a resposta
esperada seria um numero natural que expressasse uma quantidade minima de caixas, suficiente para “garantir”
42 comprimidos.



Débora: S6 tem 20.

Pesq.: Néo td entendendo por que vocé td multiplicando...

Débora: Perai, medicamento é vendido em caixas que contém 20 comprimidos, com prescricao de 2
comprimidos.

Rosa: Prescricdo de 2 comprimidos € o qué? O qué que é prescricdo?

Pesq.: Prescricdo é o que o médico receita. Ele prescreve a receita com a quantidade de remédio que € pra
tomar, isso é prescrever...

Débora: 2 comprimidos, 3 vezes ao dia. 2,4,6 comprimidos! 3 vezes ao dia...

Rosa: Mas ele prescreveu 2 comprimidos...

Pesq.: Ele escreveu na receita: 2 comprimidos...

Rosa: Ao dia!

Débora: 6! Entdo vai dar 6 comprimidos ao dia, 6 comprimidos.

Pesq.: 3 vezes ao dia, por 7 dias.

Rosa: Aaaah, ta! Por 7 dias. Entao, duas vezes 3... [escreve no caderno: 2 X 3 = 6]

Débora: 6 comprimidos ao dia. Por 7. Entéo 6 vezes 7... [faz o calculo na calculadora]

Débora: da 42, sera que é isso? O que eu descobri foi o seguinte: ¢, sdo 20 comprimidos que vém dentro da
caixa. O médico prescreveu 2 comprimidos pra tomar ao dia, é tomar 3 vezes ao dia 2 comprimidos. Entdo,
ta dando 6 comprimidos ao dia. Entdo 6 comprimidos, 6 vezes 7... D& 42.

Pesq.: 42 0 qué?

Débora: 42 é... E por 7 dias... Vai dar 42 comprimidos pra tomar durante 7 dias! Quantas caixas seréo
necessarias? [leu a pergunta no enunciado do problema] Agora tem que dividir essas caixas por 7, pra saber
guantas caixas que vai ter?

Pesq.: O, cé viu que sdo 42 que ele vai tomar durante 7 dias... Isso ele vai precisar pra fazer o tratamento
todo, ndo é?

Débora: E da 42 comprimidos, é pra fazer o tratamento s&o 42... 1sso, 42 ...

Pesq.: Entdo, de quantas caixas vocé vai precisar?

Débora: E ai que eu quero saber [risos] 42, 42...

Pesq.: Quantos comprimidos tém em cada caixa?

Débora: Cada caixa tem 20... Duas caixas e mais dois comprimidos! Yeaaah!

Pesq.: Entéo provavelmente vocé vai ter que comprar...?

Débora: Duas caixas e... 3 caixas! Porque eles ndao vado vender separado...

Pesq.: As vezes 0 médico da uma amostra gratis pra completar, né...

Débora: Ou costuma eles vender caixa com 15, com 10, né...

Pesq.: Mas tem remédio que ndo tem essa possibilidade.

Débora: Nao tem, é...

Pesq.: Antibidtico tem opcao, as vezes vem 7, 10, 14...

Débora: Hanham. Ent&o a idéia é essa, vamo colocar 3 caixas.

Ao final da interlocucdo acima, as alunas Débora e Rosa haviam produzido um registro da resolugdo no
caderno (FIG. 10).
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FIGURA 10 - Resolugdo do problema das caixas de
remeédio — registro de aluno (Débora e Rosa) —26/04/06

O 2° grupo era formado por Eliza, Leandro, Cibele e Clarissa. Eliza foi quem me chamou, pois as pessoas do
grupo ndo conseguiam chegar a um consenso a respeito daresposta do problema. A discussdo estava
“quente” no momento em que me aproximei com o gravador.

Leandro: (...) Se vocé toma 2 comprimidos, 3 vezes ao dia, isso quer dizer que sdo 6. Por 7 dias, 6 vezes 7...
42. Vai dar duas caixas e dois comprimidos...



Clarissa: Ent&o! E isso que ta escrito aqui 0... [Apontando para o algoritmo da divis&o de 42 por 20 em seu
caderno]

Leandro: Entdo cé vai comprar 2 comprimidos.

Clarissa: E vai sobrar 2 porque ndo vai dar 3 caixa, vai dar 2 caixa e vai sobrar 2.

Leandro: Compra 2 comprimidos!

Eliza: NAO, a pessoa compra 3 caixas e vio sobrar 18 comprimidos.

Leandro: Aaaah, eu prefiro com 2 comprimidos. Ela [apontando para a mesa da professora] imp6s ali, pra
mim, assim a hora que ela falou, que... [

Enquanto Leandro fala, Eliza 1€ o enunciado do problema: “O medicamento Tropinal ¢ VENDIDO EM
CAIXAS contendo 20 comprimidos. Com a prescri¢do de 2comprimidos, 3 vezes ao dia, por 7 dias, quantas
caixas serdo necessarias?”’]

Eliza: (...) O, ‘serdo necessdrias 3 caixas e sobrardo 18 comprimidos’. [Eliza |é a resposta que estava escrita
em seu caderno]

Clarissa: Duas caixa??? Tem que ser necessario 3 caixas! [olhando para o proprio caderno]

Pesq.: Pensa na pratica. Pra comprar... [dirigindo-se ao Leandro]

Leandro: Na pratica eu vou comprar duas caixas e eles vao vender 2 comprimidos separados!

Pesq.: Eles vao vender?

Leandro: VAo, porque eu conhego. A professora me disse que vende e eu também ja comprei! O professora!
Leandro ndo havia feito registro no seu caderno. No caderno de Clarissa e Eliza, que estavam sentadas
proximas uma da outra, havia um registro (FIG. 11) das “contas armadas” das multiplicagdes “2 x 3” ¢ “6 x
7” e o algoritmo da divisdo de “42 por 20”. A resposta do problema estava escrita na forma de uma frase.
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FIGURA 11 - Resolugéo do problema das caixas de remédio
— registro de aluno (Clarissa e Eliza) — 26/04/06

Nenhuma das duas professoras escutou o chamado de Leandro para esclarecer o “impasse”, pois estavam
atendendo outros grupos. A turma estava agitada, mas envolvida com a atividade. Outra aluna, a Alice, me
chamou para atender o seu grupo, formado por ela, Ivone e Erica. Dirigi-me a esse grupo “encabulada” com
a discussdo ocorrida no grupo de Leandro e surpresa com a ingenuidade da minha provocacdo: “Pensa na
pratica”.

2 G 42 |2
x3 X g 21
© 42

FIGURA 12 - Resolucdo do problema das caixas de remédio
— registro de aluno (Alice) — 26/04/06

Segue-se o didlogo realizado tendo como referéncia o registro que estava no caderno de Alice (FIG. 12).

Alice: Aqui, a conta € essa? [apontando para o registro de 2 x 3 e 6 x 7 no seu caderno] 2 comprimidos, 3
vezes ao dia, sao 2 vezes 3 da 6, vai dar 6 comprimidos. Ai, 6 vezes 7 vai dar 42, ndo é isso? Ai vocé vai ter



que dividir o 42 por 20? Mas t& dando 21 olha 14 [apontando para o quociente da divisdo]. Entdo esse 2
[apontando para o divisor] ndo pode, porque vai dar duas caixas.

Pesq.: Mas vocé ta dividindo por 2 ou por 20?

Alice: Por 2. E eu tenho que dividir por 20 né?

Pesq.: Por que vocé colocou esse 2 ai [no divisor]? Eu acho que eu sei por qué. Vocé ja pensoul...

Alice: Aqui tem que ser 20, né... [acrescenta um zero no divisor] Ai fica 42 dividido por20... Ai da dois. 2
vezes 2, 2 vezes 0... Ai! Mas ai vai dividir esse 2 [0 resto] por 2 aqui, ai vai dar 1! [a aluna sugere fazer a
divisdo do resto 2 por 20, mas o faz desconsiderando o zero do divisor. Acrescenta 1 no quociente e a
pesquisadora a interrompe]

Pesq.: N&@o, mas esse [resto] dois aqui € 2 comprimidos... ndo é?

Alice: Aaaah, é comprimido!

Pesq.: Vocé vai poder dividir por 20?

Alice: Nao...

Pesq.: O que que t& acontecendo? O que que esse resultado representa? Porque a conta sé ndo da pra gente
falar nada... Nao é? O que que representa? Esse resultado 2 significa o qué? Esse resultado 2 aqui...?
[apontando para o quociente 2].

Alice: Duas caixas.

Pesq.: Duas caixas. E esse 2 aqui...?[apontando para o resto 2]

Alice: 2 comprimidos que restaram...

Pesq.: Que restaram e que...

Alice: E que ela vai tomar...

Pesq.: Isso, que vai ter que tomar. E como é que cé vai fazer pra comprar, pra tomar esses dois
comprimidos a mais?

Alice: Ai vai ter que comprar 3 caixas!

Pesq.: Entao ta vendo gue a resposta da conta pode ndo ser a resposta que eu tenho?

Alice: E como que eu vou fazer essas duas caixas [apontando para o0 quociente] virar trés?

Pesq.: Mas vocé quer que a conta dé o resultado 3? N&o tem que dar! E isso que ta na questdo. A conta deu
2, né, o resultado da conta deu 2; mas ndo quer dizer que a resposta tem que ser 2.

Alice: Aaaah... Ta, ai eu vou por ‘quantas caixas serdo necessarias?’, 3 caixas?

Pesq.: E, vocés estdo pensando em 3 caixas, ndo é? Ai sobra remédio.

Erica: Ai vai sobrar 18.

Pesq.: E. Agora, o Leandro tava falando pra mim que vocé pode comprar os dois comprimidos separados.
Erica: Mas ndo vende, fessora...

Ivone: Nao vende...

Pesq.: Pois é, ndo vende. Mas pode, né, eu acho que é até obrigatdrio vender.

Ivone: Entdo vai ter que ser trés!

Alice: Mas diz que agora vai vir. Diz que agora vai vir a cartela com a quantidade certa que a pessoa tem
que tomar.

Pesq.: Como assim?

Alice: Nao sei, eu ouvi falar ndo sei se foi no radio ou na televisdo. S6 que eu nao prestei atencédo. Entédo a
resposta vai ser 3 caixas!?

Pesq.: Uai, se vocé for a farmacia que nao vende 2 comprimidos separados, vai ser 3caixas.

Erica: E vai sobrar 18.

A frente desse grupo estava Josiane, que fazia a atividade sozinha. Ela me chamou porque “o resultado néo
t4 dando o que eu [ela] queria”. Como no caso de Alice, ela sabia que 0s 42 comprimidos equivaliam a duas
caixas completas e dois comprimidos, mas se confundia no registro da operacdo de divisdo (no seu caderno
havia um registro idéntico ao primeiro registro de Alice). Quando comecamos a discutir a resolucédo, a
professora Ana pediu a atencdo da turma para a corre¢do do problema.

Prof. A.: O exercicio, ele vai falar o seguinte: a caixa tem 20 comprimidos [escreve no quadro], a receita é
pra pessoa tomar 2 compridos, 3 vezes ao dia, entdo vamos fazer conta de vezes.

Débora: D& 6 comprimidos.

Prof. A.: 2 comprimidos de manha, 2 de tarde, 2 de noite...

Erica: 6, 6 vezes 7... 42!



Prof. A.: 6 comprimidos por dia. [escreve no quadro] Mas ndo é pra tomar por 7 dias? 6 vezes 7... 42
comprimidos. [escreve no quadro] Mas uma caixa s6 ndo tem 20?

Erica: Mas vai comprar 3 caixas...

Prof. A.: Duas caixas...?

Turma: Quarenta!

Prof. A.: Mas eu preciso de 42!

[Alunos se alvorogcam para dizer quantas caixas serdo necessarias. A professora conversa com alguns
diretamente e pronuncia alguns enunciados em tom mais alto que a turma]

Erica e Débora: Compra 3 caixas! [alvorogo]

Prof. A.: O, depende da farméacia! [alvorogo]

Prof. A.: Se a RECEITA especificar 42 comprimidos,

Mariana: No posto eles te dao!

Prof. A.: ...eles vao |4 e te ddo 42 compridos. [alvorogo]

Mariana e Clarissa falam juntas: No posto, na farmécia nao!

Prof. A.: Na pratica...

Débora: Na prética é diferente... [alvorogo]

Mariana: Farmacia s6 no posto e olhe la.

[Vérios outros(as) alunos(as) falam ao mesmo tempo]

Prof. A.: Vai ter que comprar 3 caixas... [a professora registra a resposta no quadro sem “armar” o algoritmo
da divisdo]

Erica: Vou ter que comprar 3 caixas...

Prof. A.: E ai, gente, uma orientagcdo fundamental é que: sobrou medicamento, vai guardar la na sua casa,
vocé ndo pode voltar a usa-lo sem orientagdo médica. Outra coisa: a data de validade ndo vem no
envelopinho, vem na caixa. Se vocé guarda s6 o envelopinho e joga a caixinha fora, daqui a pouco vocé fica
sem saber se aquele remédio ta vencido. Entdo guardar sobra de remédio, tem que ser dentro da caixinha,
por mais que aquilo daqui a pouco ocupe espaco. (...)

Mariana: E que depois fica perdido...

Prof. A.: Mas ndo significa que ter remédio sobrando em casa te da seguranca pra voltar a usar quando
vocé ACHA que vocé deve usar.

Débora: Leva pro posto de saude, né...

Prof. A.: Boa sugestdo: postos de salde estdo aceitando doacédo de medicamentos. A gente acaba perdendo
aguele remédio (...) Sobrou medicamento, a ndo ser aqueles mais usados, analgésicos e antitérmicos, outros
remédios, doa pro posto. Sera muito mais Gtil pra todo mundo, né... [alunos concordam] Agora, o exercicio
namero 2.

Ao final desse diélogo, a professora havia produzido, no quadro, um registro da resolucdo discutida.
(FIG.13)
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FIGURA 13 - Resolucdo do problema das caixas de remédio — registro de professora (Ana) — 26/04/06

Na continuidade dessa mesma aula, foi resolvido o segundo exercicio da atividade e foi explorada a prépria
bula do medicamento ao qual a atividade se refere (o Tropinal).

FARIA, 2007, p.182-188

O segundo “causo”, foi extraido da dissertacdo de Fernanda Mauricio Simdes

(SIMOES, 2010). Trata-se de um episddio flagrado em meio & correcéo de um atividade de intencéo



“ludica” e que, aparentemente, ndo impunha maiores desafios a estudantes da EJA no nivel em que
se encontravam.

A discussdo que é travada durante a correcdo, entretanto, € um exemplo muito
interessante de como a apropriacdo de praticas escolares mobiliza um intricado conjunto de
conhecimentos e julgamentos, demandando e oportunizando a reflex&o sobre os jogos de linguagem
que ali se jogam. Essa reflexdo ndo é privilégio de educadores. Neste episddio, sdo as alunas que
tecem e confrontam seus argumentos, assumindo posic¢des, apropriando-se de préaticas e assumindo-

se sujeitos da acdo social que a vivéncia da complexidade as incita a estabelecer.

O episddio aqui narrado ocorreu em 23/03/2009, um dia ap6s a professora ter constatado que muitos
alunos tinham pouca intimidade com certas praticas sociais envolvendo medidas®. Na aula aqui analisada, os
estudantes deveriam utilizar-se da fita métrica para medirem uns aos outros, preencherem uma tabela com o
nome e a altura de cada um e ordenarem as medidas obtidas em ordem crescente:

QUADRO 14
Altura dos alunos da turma

Nomes Medidas

Além disso, a turma foi desafiada a responder as seguintes perguntas, transcritas na lousa pela
professora:
QUADRO 15
Perguntas

e Quem é a pessoa mais baixa?

e Quem é a pessoa mais alta?

A principio, a atividade envolvia a habilidade de comparacao de informagdes numéricas (ROJO
2009) —, que se insere no grupo de habilidades de integracdo, conforme os descritores construidos pelo INAF
(RIBEIRO; FONSECA, 2009). Os alunos deveriam comparar as medidas da altura de todos da turma e
ordena-las, buscando encontrar a pessoa mais alta e a mais baixa. Todavia, no momento da correcdo dessa
atividade, alguns alunos voltam sua atengéo para questdes relativas ao modo de producéo da resposta, que
sdo mais relacionadas a adequacdo ao género do que a comparagdo de medidas:

Professora: Entdo, vamos ld. O que que estd perguntando? Olha la. “Quem é a pessoa mais alta?”
Alunos: Guilherme.

Luzia: Professora, no nimero um é pra por a altura ou a pessoa?

Emerson: N&o, eu pus o nome e a altura.

Ana: Nao esta pedindo altura ai, ndo.

Professora: N&o est4 pedindo altura ai, ndo. Se vocé esta pondo a altura, vocé esta pondo além do que esta
pedindo.

Neuza: Eu coloquei nome e altura também.

Ana: Mas ndo precisa néo.

¥ A aula em que os alunos discutiram sobre suas experiéncias com medidas ¢ analisada na subsegio: “Caso das
tecnologias”.



Neuza: Ah...mas eu gosto de colocar mais claro.
Ana: Mas é para colocar s6 o nome. Se for na hora de uma prova, vocé perde a questao.

SIMOES, 2010, p.110-111

O terceiro “causo” que discutirei estd narrado na dissertacdo de mestrado de Ana
Rafaela Ferreira (FERREIRA, 2009) e foi flagrado numa aula de matematica de uma escola publica

de EJA — Ensino Médio, em Betim, regido metropolitana de Belo Horizonte.

Trata-se, agora, de uma interacdo entre duas alunas, que aconteceu enquanto elas
resolviam um exercicio sobre fungdes que se poderia chamar de “mecéanico” e “classico”. Naquela
dissertacdo, esse caso foi contado para discussdo de relacbes entre conhecimentos cotidianos e
escolares nas salas de aula da EJA. Nesta palestra, eu 0 retomo para apontar mais uma dimensédo da
complexidade dos processos de apropriacdo de praticas letradas no contexto escolar, a desafiar-nos

a reconhecer e explorar o potencial pedagdgico e formador da explicitacdo dessa complexidade.

Refiro-me aos deslocamentos que a apropriacdo de praticas letradas impde a
estudantes de uma forma geral, mas em especial a alunas e alunos da EJA, mesmo quando ja se
encontram “familiarizados” com as praticas escolares, como se deveria esperar de estudantes do
Ensino Médio. A explicitacdo das dificuldades enfrentadas pelas duas alunas que protagonizam esse
episodio — e também o modo como superam tais dificuldades — , mais uma vez, apontam para
possibilidades educativas da complexidade reconhecida ndo como um “entrave” a ser superado, ou
apenas como um “desafio” a ser enfrentado, mas como condi¢do das relacdes humanas e como

oportunidade de vivéncias educativas.

Aula de quinta-feira, 05 de junho
As alunas Rosilene e Regina, que sdo irmas, discutem enguanto resolvem o item a da questdo 1:

1 - Dada a fungao definida por f(x) = x- 1, calcule:

a) f(0) b) f(5) c) f(-3) d) f(-1)

Regina (para Rosilene): Se vocé ndo tem nada, vai tirar um como? N&o tem jeito...

Rosilene: Vamos fazer de novo, as vezes a gente fez errado...

Apos algum tempo...

Rosilene: N&o, da negativo. Lembrei 6: zero menos um é menos um. Como nés sdo burra, Regina

FERREIRA, 2009, p.87

Encantam-me esses episddios pela densidade das questdes para reflexdo que se
engendram em suas enunciacdes. E na contemplacdo dessa densidade e na sua exploragdo para o
incremento das possibilidades de significacdo de conhecimentos e praticas que quero considerar o

potencial educativo da complexidade (ainda que desafiadora, ou porque desafiadora).



Por isso, ao procurar configurar aqui a complexidade a partir de episddios singelos
de sala de aula, quero reiterar algumas recomendagdes (aparentemente, mas sé aparentemente,

Obvias) as educadoras e aos educadores, especialmente aos da EJA.

Em primeiro lugar, recomendo que ougam suas alunas e seus alunos; prestem atencéo
neles; procurem conhecer seus modos de conhecer; usufruam da disponibilidade que tém as e 0s

aprendizes adultos para explicitar e avaliar seus proprios processos cognitivos.

Tendo se permitido ouvi-los, aproveitem-se dessa explicitacdo produzida por
informantes téo privilegiados; reflitam sobre esses processos, que ndo se encaixam nos moldes
estabelecidos por teorias que se construiram tomando por referéncia sujeitos ja identificados com

uma racionalidade contaminada pelos modos escritos e escolares de conhecer.

Finalmente, compreendam esses processos ndo apenas como atividade cognitiva, mas
como acdo social, como tomadas de posicdo — de engajamento, de resisténcia, de apropriacao — ,

exercidas em praticas discursivas, como tal, responsivas e intencionais, portanto, politicas ...

... € que assim demandam posicionamentos também politicos, e portanto intencionais

e responsivos, de seus docentes.
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