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Resumo: Este artigo € resultado da participacdo de académicos do Curso de Matemética — LP da
Universidade de Passo Fundo no PIBID, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, cujo
objetivo é o de conhecer o espaco escolar, percebendo problemas enfrentados ha muitos anos pelos
professores e buscar possiveis solugdes para uma educacdo de qualidade. Na prética, os académicos da
area da matemaética, inseridos em escola da educacdo basica, vivenciaram diferentes atividades que
permitiram conhecer o mais importante elemento do contexto escolar para professores., a sala de aula. No
contexto atual ndo é facil apresentar os contelidos matematicos de maneira atrativa aos alunos, porém, é
muito importante variar o modo de ensinar e buscar solu¢Ges para chamar a atencdo dos alunos em sala de
aula, para que, além de aprender, possam sentir prazer em aprender matematica. Participando do
programa PIBID, os bolsistas comprovaram a importancia do planejamento para a aprendizagem efetiva.
Ao vivenciar a acdo de planejar, o programa possibilitou a reflexdo e qualificacdo para os futuros
professores com énfase no espago da sala de aula. Isso tudo, sugere a continuidade do Programa como
possibilidade de formar professores mais qualificados para a docéncia.
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1 Introdugéo

Esta é a terceira edicdo no Brasil e a primeira edi¢cdo do PIBID na Universidade
de Passo Fundo, cujas atividades iniciaram no segundo semestre de dois mil e dez. A
proposta envolve cem académicos de cinco éareas do conhecimento, a saber,

Matematica, Fisica, Quimica, Letras e Pedagogia. Cada area é composta de vinte desses
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académicos, quatro supervisores e um coordenador de area. O objetivo deste programa €
a concessdo de bolsas de inicia¢do a docéncia para alunos de cursos de licenciatura para
que se aproximem do futuro contexto de trabalho.

As atividades em que os bolsistas no projeto do PIBID estdo envolvidos,
propiciam conhecimento sobre o funcionamento de uma escola, documentos que a
regem, potencialidades e dificuldades da comunidade escolar e do processo de ensino e
de aprendizagem nas escolas da educagdo basica em que o PIBID é desenvolvido. Essas
acOes, principalmente as que envolvem a sala de aula proporcionam aos académicos
assumirem uma postura docente, aos professores da escola uma formacdo e aos
coordenadores o conhecimento da realidade escolar, aumentando a qualidade do ensino
na academia e nas escolas publicas.

Este artigo objetiva relatar algumas das atividades realizadas pelos académicos
da Licenciatura em Matematica, bolsistas PIBID, na Universidade e na escola. Assim, 0
texto inicia falando sobre o educador matematico e a sala de aula como uma reviséo
tedrica realizada durante os estudos do projeto, seguido de breve descri¢do do programa
PIBID e das atividades realizadas na Universidade e na escola. Finalmente, é
apresentado algumas consideracdes finais como sintese do debate relativo ao PIBID e 0

papel do professor em sala de aula.

2. O educador matematico e a sala de aula

No contexto atual, a educacdo tem um grande desafio, é cada vez mais dificil
conquistar os alunos e chamar sua atencéo para a importancia da matematica escolar. H4
muitas coisas que ndo interessam ao aluno em relacdo aos conteudos trabalhados em
sala de aula, a exemplo de demonstracdes de formulas, como a de Bhaskara; eles
querem e saber resolver a situagdo. Segundo D"Ambrdsio, “ndo é de se estranhar que o
rendimento esteja cada vez mais baixo. Os alunos ndo podem aguentar coisas obsoletas
e indteis, além de desinteressantes para muitos.” (2004, p.59).

Vivemos em um mundo cheio de tecnologias, mas nos deparamos com muitos
problemas na escola, principalmente em sala de aula, relacionado a falta de interesse e
de motivacdo dos alunos e, consequentemente, do professor porque ndo consegue

desenvolver a aula planejada. O mesmo ocorre em relagdo as atividades propostas aos



alunos, esses demonstram muita resisténcia na realizacdo de qualquer atividade.
Também ouvimos dos pais, que os alunos s6 mexem em seu material quando chegam na
escola, ndo se preocupando em estudar ou verificar se foi solicitada alguma atividade na
aula anterior. Alguns professores avaliam as atividades extraclasse e mesmo assim 0s
alunos nao tém interesse em executar as mesmas. Como consequéncia disso, o educador
ndo se sente motivado a elaborar atividades diferenciadas para os alunos, porque 0s
proprios alunos ndo tém animo, e isso, acaba refletindo tanto no ensino quanto na
aprendizagem.

Houve mudangas no curriculo nos ultimos anos, porém alguns educadores séo
resistentes e alegam que essas nao trazem beneficios a educacdo e, somente uma
educacdo rigorosa traria mais preparacdo aos estudantes. Contrariamente, outros
professores acreditam que mudancas educacionais podem trazer beneficios para as

exigéncias do mundo atual. Segundo Micotti,

as criticas sobre a qualidade do ensino colocam em dlvida o cumprimento da
fungdo social da escola. Um dos pressupostos para a realizacdo do trabalho
escolar é a expectativa de que os seus resultados extrapolem a sala de aula:
sejam aplicados vida afora, em beneficio do individuo em seus novos estudos
ou atividades praticas, e, da sociedade, como base para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico do pais. ( 1999, p.154).

Percebe-se que em muitas escolas, apesar dos avancos educacionais, alguns
educadores continuam trabalhando com seus alunos da maneira como foram
escolarizados porque defendem a ideia de que a melhor maneira se aprender é por meio
da decoreba. Também, existe o outro lado, que acredita que nada pode ser decorado,
mas nao proporcionam outras alternativas para resolver o problema da compreenséo, o
que é tdo prejudicial como o outro, pois, segundo Micotti, “mudancgas superficiais ou
incompletas podem trazer prejuizos educacionais” (1999, p.161).

O processo de compreensdo de qualquer conteudo precisa ser proporcionado ao
aluno, respeitando sempre o ritmo de cada um, fazendo com que o aluno interaja e
desenvolva seu raciocinio, manifestando suas ideias e opinides com o0s demais

colegas.Smole diz que,



Para Piaget, a verdadeira compreensdo é aquela que se manifesta por meio de
novas aplicacfes espontaneas, ou por generalizacdo ativa, supde que o sujeito
tenha sido capaz de encontrar por si mesmo as razdes da verdade que tenta
compreender e, portanto, que haja reinventando ele mesmo, ao menos
parcialmente. ( 2005, p. 37).

Com base na autora, a aprendizagem seré eficiente se o professor proporcionar
recursos que estimulem os alunos a pesquisar, buscar mais informagdes, entender e se
envolver com o conteudo. Para isso, o professor precisa organizar momentos de didlogo,
para gque o aluno, além de manifestar suas ideias, questione o professor sobre o que nédo
ficou claro em sua explicacao.

Para D" Ambrdsio, alguns professores ndo oportunizam a seus alunos ambiente
para perguntar, o que ndo corresponde a um curriculo dindmico, curriculo no qual haja a
pratica da socializacdo entre os alunos e entre alunos e professor pelas trocas de ideias,
informacdes e conhecimentos.

Isso aponta para a importancia de um bom planejamento, no qual o professor
organiza suas aulas, esclarece o que ele quer e o0 que quer de seus alunos, busca um bom
sequenciamento, e ainda, ofereca ao seu aluno um tempo para o debate de ideias,
observando o nivel de compreensdo dos alunos e avaliando o alcance dos objetivos
Propostos.

Estudos e experiéncias comprovam que a partir de um planejamento bem
elaborado € possivel desenvolver um étimo trabalho em sala de aula; ele define o que
qgueremos e onde queremos chegar com determinada turma, para que aumente suas
potencialidades e reduzam suas dificuldades. Assim sendo, a cada novo ano e nova
turma, um novo planejamento deve ser feito.

Outro fator importante para que em sala de aula auxilie na aprendizagem
matematica, é a interacdo entre professor e aluno. Ainda hoje, muitos alunos se sentem
constrangidos de fazer questionamentos ou colocacfes em sala de aula, por medo de
serem humilhados perante os demais colegas. Isso confirma a importancia da interacao,
no qual o professor proporciona um espago para possiveis questionamentos, para 0O
didlogo, valorizagdo das ideias do outro e troca de experiéncias. Isto ndo é apenas
importante para maior compreensdo do contetdo trabalhado em sala de aula, mas

também para a vida do aluno.



Diante disso tudo, compreender o que acontece na cabeca de um aluno é
observar como ele interage em sala de aula, seja com seus colegas, com o professor e

com o conhecimento, e isso depende dos momentos propostos ao aluno, porque,

0s processos educativos que privilegiam a interacdo, tanto entre professores e
estudantes como entre os proprios estudantes, potencializam o aprendizado.
Por sua vez, o aprendizado forma uma unidade com o desenvolvimento, ou
conhecimentos, que vao se agregar a significados anteriormente aprendidos,
gerando uma nova sintese.(GRANDO e MARASINI, 2008, p. 15).

Pensar na sala de aula envolve também, pensar no método de avaliacdo dos
alunos. Dificil processo, mas necessario, que ira mostrar se 0 aluno aprendeu ou nao.
Para isso ela precisa ser continua, comecando desde o inicio, quando o professor entra
na sala de aula, até o Gltimo minuto de aula.

Ninguem gosta de ser avaliado, mas é necessério saber se aconteceu alguma
falha no ensino, onde isso acorreu e tentar repara-la, para que isso ndo possa prejudicar
0 aluno em seu futuro. A avaliacdo ndo pode ser um processo com o objetivo de
reprovar o aluno, mas de descobrir onde estdo as possiveis lacunas na aprendizagem de
determinados conteldos, e buscar supera-las. Para D" Ambroésio, “a avalia¢do serve para
que o professor verifiqgue 0 que de sua mensagem foi passado, se seu objetivo de
transmitir ideias foi atingido — transmissdo de ideias e ndo a aceitacdo e a incorporacao
dessas ideias e muitos menos treinamento.” (2004; p. 70). A avaliacdo € um processo
importante para a construgdo do conhecimento porque ela permite avaliar a eficiéncia da
acdo pedagdgica assumida pelo professor.

Enfim, & necesséria avaliacdo constante e até mesmo mudanga na pratica
pedagdgica dos professores de matematica. Os alunos precisam sair da sala de aula e ter
compreendido o que o professor explicou, ndo de forma decorada, mas de forma
construida a partir do que o professor apresentou. E preciso mais motivacio, e
criatividade nos planejamentos para que a aula seja prazerosa, ndo apenas para o aluno,
mas também para o professor. E cabe ao professor, proporcionar ao aluno ndo apenas
uma aula de matematica, mas mostrar a ele outra visdo sobre esta disciplina, que ela

pode ser muito bela, dependendo dos olhos de quem a enxerga.



E sabido que em sala de aula o professor sempre ira provocar algum tipo de
mudanga no aluno, mas esta depende do tipo de aula proposta pelo professor que pode

ser positiva ou nao.

3 O Pibid e as ac¢des desenvolvida pelos bolsistas com vistas a sala de aula

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem como
objetivos incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica, valorizar o
magistério, promover a melhoria da qualidade da educagdo bésica, promover a
articulacdo com a educacdo bésica do sistema publico, elevar a qualidade das acdes
académicas voltadas a formacdo inicial de professores, estimular a integracdo da
educacdo superior com a educacdo basica, fomentar experiéncias metodoldgicas e
praticas docentes de carater inovador, valorizar o espago da escola publica como campo
de experiéncia e proporcionar aos futuros professores participagdo em acoes,
experiéncias metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade
local da escola.

Para isso, a area da matemética na Universidade de Passo Fundo, elaborou
projeto prevendo acdes para quatro eixos, que fundamentam a realizacdo dos trabalhos,
a saber: o primeiro eixo diz respeito a contextualizacdo do ambiente escolar e da
educacdo bésica; o segundo, a investigacdo das praticas de ensino e de aprendizagem
matematica; o terceiro a busca de acfes e inovacOes pedagdgicas com a proposta de
intervencdes em sala de aula e em espacos alternativos e, no quarto eixo, a integracao,
sistematizacéo, avaliacdo e difuséo dos resultados do processo como um todo.

Algumas das atividades desenvolvidas na universidade proporcionaram
embasamento tedrico e metodoldgico para elaboracgdes de relatorios sobre os trabalhos
realizados na escola e na universidade, a exemplo da contextualizagdo do ambiente
escolar e semindrios trimestrais.

Essas acdes permitiram debater sobre o papel do professor, cada vez mais
complexo, uma vez que além do conhecimento do conteddo matematico, este
profissional precisa conhecer o papel do aluno na sala de aula e as formas e condicdes

de aprendizagem, tipo de interagcdo que precisam existir para 0 sucesso do processo.



Dessa forma, além do total dominio do conteudo, o professor precisa conhecer
seus alunos, estimula-los a participar, instiga-los a interagir com os demais colegas,

elementos importantes no preparo da aula. Segundo Fusari,

0 preparo da aula, comprometido com a efetiva aprendizagem do aluno,
envolve um conjunto de procedimentos ligados diretamente & competéncia
técnica e ao compromisso do professor. Esses procedimentos, portanto,
envolvem o saber do professor, o saber fazer e sua atitude frente ao seu
trabalho como educador. Alguns pontos podem ser considerados basicos para
0 preparo de uma boa aula: a) conhecimento concreto do aluno; b)
conhecimento profundo do conteldo que ensina; c) conhecimento de
procedimentos basicos e coerentes com a natureza dos contetdos; d)
conhecimento de procedimentos de avaliacdo que avaliem a consecucdo dos
objetivos; e) conhecimento do valor da interacdo professor-aluno como
elemento facilitador da aprendizagem; f) conhecimento da dimensdo social
do trabalho do professor na sala de aula.(apud HAIDT, 2006, 110).

Muitas vezes a realidade vivenciada pelo académico, principalmente nos
estagios curriculares, é bem diferente da que encontra na atividade docente. As
atividades propostas pelo orientador buscam estabelecer algumas acbes, que nos
preparam para situagdes inesperadas em sala de aula. Mas, nem sempre elas respondem
a todas as indagacdes, & preciso termos informaces secundarias que auxiliem na
atuacdo diaria em sala de aula. Informacdes essas proporcionadas nas atividades que
foram executadas na universidade, as quais envolviam leituras complementares, analises
de textos, debates e seminarios relativas ao ensino e a aprendizagem da matematica na
educacdo basica.

Os encontros sistematicos, uma vez por semana, na universidade, entre 0s
bolsistas académicos, supervisores e coordenador de &rea, proporcionou debates de
ideias, leituras, questionamentos, incentivou trocas de experiéncias, induziu a
elaboracdes superando problemas referentes a pratica docente, oportunizando o
confronto de dificuldades e saberes necessarios para oferecermos aos alunos uma boa
aula, onde ocorra efetivamente o aprendizado.

Paralelamente aos encontros na universidade e em estudos individualizados
extraclasse, foram realizadas atividades na escola, com a finalidade de conhecer o
espaco escolar, contextualizando a escola e a sala de aula, socializando para os grupos

das demais escolas participantes da area da matematica. Para isso, foram estudados



documentos da escola, tais como, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Ensino e
Regimento Escolar.

Como parte da contextualizacdo do ambiente escolar foi pesquisado sobre a
origem e criacdo da escola e espaco fisico atual da mesma. O resultado de todos esses
estudos foram apresentados aos demais académicos da matematica em um seminario.
Também foi elaborado e aplicado um questionario sdcio-econémico cultural, no qual,
alguns alunos de cada turma responderam perguntas sobre sua vida pessoal e escolar. A
seguir apresentam-se as opinides dos alunos em relacdo a duas das questdes presentes
no questionario dos alunos. Quando questionados sobre o gostar ou ndo da matematica

escolar as respostas dos alunos foram as seguintes:

Vocé gosta de matematica?

Branco

7" Maisoumenaos
P

Apesar da dificuldade demonstrada pelos alunos durante as observacGes das
aulas de matematica no segundo eixo do PIBID, a maioria diz gostar da matematica, ou
seja, 69 % dos alunos (49% disse sim e 20% disse mais ou menos). Isso sugere que 0
problema n&o é a disciplina, mas a forma como ela é proporcionada aos alunos na escola
e as relacGes presentes na sala de aula. Isso € potencializado com as respostas da
questdo seguinte, na qual para esses alunos, o maior indice de possiveis mudancas
estaria relacionada a metodologia, as atitudes da turma e a relagdo professor e aluno,

que totalizam juntas, 56%, 0 que pode ser visualizado no grafico a seguir.

Se vocé pudesse mudar alguma coisa na
matematica, o que vocé mudaria?

B Célculos/contelido M Nada BETurma MBProfessor M Branco MOutros

12% 5% 19%

20%




Com base no resultado da contextualizacdo, foram elaboradas e desenvolvidas
oficinas envolvendo operacfes fundamentais e raciocinio légico para alunos de 5% e 62
séries do ensino fundamental, principalmente para aqueles que disseram ter dificuldade
com a matematica em sala de aula. A oficina objetivava desenvolver habilidades de
raciocinio, organizacdo, atencdo e concentracdo na resolucdo de problemas,
contribuindo para o desenvolvimento, entendimento e aplicagdo da linguagem
matematica, com criatividade e raciocinio légico dedutivo em situacdes da escola e do
cotidiano.

As oficinas validaram ainda mais, a importancia do educador matematico no
processo de ensino e de aprendizagem matematica. A necessidade de sequenciamento,
no planejamento da oficina, exigiu a busca de meios alternativos, como o uso de palitos
de fosforo na proposicdo de questdes de raciocinio légico e materiais diversos, como
palitos de churrasco, abaco, material multibase, projetor multimidia e tabela de dupla
entrada, para explorar as operagdes fundamentais no campo natural.

A metodologia de trabalho das oficinas buscou pela constru¢do dos materiais
pelos alunos, valorizando sempre o0 seu conhecimento prévio, desenvolvendo o
raciocinio l6gico pela conscientizacdo e justificativa das acdes assumidas pelo aluno,
principios pedagodgicos importantes para o aprendizado mateméatico (GRANDO e
MARASINI, 2006).

A avaliacdo de todo o processo foi feita por meio de um questionario, contendo
trés questdes. Em relacdo a segunda pergunta, as respostas dos alunos apresentaram

palavras indicativas que foram agrupadas e estdo apresentadas no grafico a seguir:

O que voce tinha dificuldade e
com a oficina vocé aprendeu?

W Tabuada
m Abaco
Calculo

M Raciocinio Logico




As respostas dos alunos evidenciam conceitos e materiais utilizados durante o
desenvolvimento da oficina proposta. Também, mostram que apesar de estarem na 5% e
62 série, esses alunos, ainda sentem inseguranca em relagdo a multiplicacdo de naturais.
O uso de material concreto é outro elemento que chama atencdo dos bolsistas, pois o
abaco é um recurso conhecido historicamente, seja pela origem seja pela sua
contribuicdo pedagoOgica para a compreensdo das operagGes fundamentais, mesmo
assim, para esses alunos ele foi algo novo. Isso tudo, amplia o valor do planejamento
para a sala de aula, uma vez que, ao planejar sdo necessarios prever métodos e recursos
que possibilitem a compreensdo e envolvimento dos alunos na aula. (HAYDT,2006).

Outra experiéncia pedagogica dos bolsistas do PIBID/CAPES/UPF, aconteceu
em turmas do 3° ano do ensino médio, envolvendo questdes de vestibular. A oficina
objetivava resolver problemas, fortalecendo e construindo conhecimentos relacionados
a geometria e algebra. Para isso, a oficina iniciou com imagens de humor,
conscientizando os alunos sobre a importancia da escolha de um curso de graduacgéo.
Tameém foram apresentados dados estatisticos sobre o ENEM de 2009 e 2010,
comparando o crescimento da nota de alunos de escola publica no Enem em relacdo aos
colégios particulares, destacando a importancia deste exame.

No primeiro encontro, foram trabalhadas questdes de vestibular envolvendo
geometria e algebra. Nos demais encontros, foram estudados os conceitos de P.A.
(progressdo aritmética) e P.G. (progressdo geométrica), uma vez que, os alunos, apesar
de estarem no final do ensino médio, ndo havia estudado.

Ao avaliar a oficina, uma das questdes solicitava a dificuldade superada na
participacdo da oficina, cuja opinido dos alunos pode ser vista no grafico a seguir:

O que vocé tinha dificuldade
e aprendeu com a oficina?

HPG MPAePG Calculos M Naoresponderam




Ao analisar as respostas dos alunos percebe-se que a maioria passou a entender
0s conceitos de Progressdes Aritmética e Geométrica ao participar da oficina. Aos
bolsistas, futuros professores, mostrou a importancia de conhecer as expectativas e
interesse dos alunos. Também, acentua a importancia do planejamento e da capacidade
de readequa-lo em razdo das condi¢cdes dos alunos. Acbes essas, vivenciadas pela

participagdo no PIBID e desenvolvida pelos bolsistas com vistas a sala de aula.

6. Conclusao

A participacdo como bolsista no projeto PIBID/CAPES, proporciona conhecer a
realidade escolar, as dificuldades e os caminhos possiveis de seguir para resolvé-los.
Este contato permite aproximar a teoria da pratica, uma vez que, ensinar matematica
ndo € fécil, quando se deseja mostrar a verdadeira importancia dessa componente
curricular no espaco da sala de aula.

Ser professor esta cada vez mais dificil, sdo muitas exigéncias e desafios a serem
superados. O curriculo mudou, os alunos mudaram e cabe ao professor aderir a essas
mudancas. Além de ensinar matematica, na perspectiva de que o aluno reflita sobre o
que esta aprendendo, é importante o professor ter clareza de que deixou de ser apenas
um transmissor de conhecimentos e passou a ser um orientador, estimulando-os a
formarem conceitos, capacidades, valores e atitudes, permitindo-os crescer como
pessoas e como futuros profissionais.

As atividades exercidas no projeto PIBID proporcionaram inumeras reflexdes
sobre 0 processo ensino-aprendizagem. Mostraram que além dos educadores estarem
desmotivados, os alunos também estdo. No trabalho desenvolvido com o 3° ano,
percebeu-se que os alunos estavam desanimados, a turma estava apatica, sem vontade,
ndo tinha perspectivas em relacdo ao futuro, nem pensavam em vestibular. A oficina
buscou encoraja-los a seguir em frente, a ndo desistirem de pensar no futuro.

Isso aumenta o desejo que o programa PIBID continue auxiliando outros
académicos de licenciatura a buscar uma formacdo mais qualificada, uma vez que, o
programa permite refletir e vivenciar a docéncia e conhecer a sala de aula, Ao mesmo
tempo, incentiva também os alunos da educacgéo basica a ingressarem em instituicdes de
ensino superior, buscando qualificacdo profissional. Como este projeto estd em
andamento, é esperado que as atividades que foram executadas e as que ainda serdo



executadas, oferecam uma base solida referentes a pratica docente, aos conceitos
matematicos e ao contexto escolar.

A educacéo atual exige um novo educador, pois, 0 ensino tradicional ndo atende
as dificuldades apresentadas atualmente por parte dos alunos. Ha a necessidade de
reformar as metodologias de sala de aula, propondo conhecer os alunos, seus habitos e
capacidades, proporcionando interacdo entre os alunos e o professor, avaliando atitudes
em sala de aula e estimulando-os a aprender e a seguir em frente.

Como educadores, apesar das mudancas no curriculo, o professor ainda é
referéncia, principalmente para alunos mais jovens. Nesse sentido, educar significar

mostrar ndo apenas disciplina matematica, mas também atitudes e valores para a vida.
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