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Resumo: Este artigo visa demonstrar a importancia do programa PIBID na formacao dos futuros professores. A
importancia do programa para estes académicos, esta no fato de que a teoria por estes aprendida na Universidade
varias vezes ndo condiz com a realidade de sala de aula. Com a inclusdo dos estudantes universitarios nesse meio
0s possibilita um maior leque de vivéncias. Além disso, a troca de experiéncias entre os académicos e alunos da
escola, mostra a necessidade do o respeito matuo as diferencas individuais de cada um, de forma significativa
para seu proprio aprendizado. Dessa forma, o programa Pibid, pelas suas a¢des, promove a qualificacdo do novo
professor de matematica e de maneira indireta promove a formacdo continuada do profissional j& formado.
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Introducéo

1 O presente texto refere-se a experiéncia vivenciada pelos professores supervisores em relacdo os alunos
bolsistas do programa PIBID-UPF, implantado no ano de 2010, frente aos alunos da rede publica de ensino.
2 Professora supervisora do programa PIBID na Escola Estadual de Ensino Médio Mario Quintana.
® Professora supervisora do programa PIBID na Escola Estadual de Ensino Médio Antonino Xavier e Oliveira.
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No presente texto buscar-se-a apresentar como o programa PIBID/CAPES/UPF, esta
colaborando na formacéo dos professores, por meio do projeto que vem sendo desenvolvido
em algumas escolas da rede publica do municipio de Passo Fundo/RS. Um dos aspectos de
maior valor, especialmente para os académicos bolsistas que participam desse programa é a
oportunidade de nesse processo, passar da teoria aprendida dentro da Universidade para a

pratica dentro as salas de aula.

O programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia — PIBID, proposto pela
CAPES desde o segundo semestre se 2010, juntamente com a Universidade de Passo Fundo
(UPF), tem como objetivo a insercdo dos académicos de licenciatura, nesse caso, de
licenciatura em matematica nas escolas da rede publica para o desenvolvimento de propostas
metodoldgicas e de projetos didaticos junto aos alunos dessas escolas, com intervencdes
visando objetivos basicos a desenvolver: aplicacdo da teoria na prética; valorizacdo da escola

publica futuro campo de trabalho; a melhoria das a¢cdes pedagdgicas nas escolas.

A partir dessas finalidades e das acdes especificas que o projeto PIBID/CAPES/UPF,
vem desenvolvendo a formacdo continuada de professores da educacdo bésica, através da

troca de experiéncias entre os académicos e 0s professores que atuam na rede pubica.

Nesse artigo apresenta-se uma das acOes desenvolvidas pelo Programa PIBID,
evidenciando as contribuices para a formacao de professores de matematica aos cadémicos

de licenciaturas.

O Pibid e a formacéo de professores de matematica

A preocupacdo com a qualidade do ensino de matematica, voltado para as diferentes
realidades dos alunos que formam as turmas da escola da educacédo bésica, tem sido tema de

muitas iniciativas governamentais, a exemplo do Programa Pibid/Capes. Programa esse, que



coloca o académico de licenciatura frente a sua realidade profissional, para que ap6s formado,
tenha real consciéncia da complexidade que ira assumir. Ao mesmo tempo, permite mostrar
ao futuro professor, o poder de esse profissional da educacdo modificar a realidade
educacional ao proporem metodologias diferenciadas e que possam atender as necessidades
dos alunos, cada vez mais exigentes em relagdo ao contexto atual.

Dentre as diversas agdes propostas pelo programa e que aumantam a capacidade de ser
um docénte, destaca-se a elaboracdo e desenvolvimento de oficinas pedagdgicas na escola
participante, com a finalidade de pensar sobre as possibiliddaes pedagdgicas do professor ao
mesmo tempo em que tenta contribuir para a efetiva aprendizagem matematica pelo aluno da
escola. Assim sendo, deseja-se com essa acdo, promover uma matematica significativa ao

aluno, pois segundo Marasini,

promover uma matematica significativa ndo é, entretanto, promover apenas a
habilidade de desenvolver célculos, treinar a memoria ou memorizar formas ou
conceitos. Significa desenvolver uma matemética que seja capaz de levar o aluno a
pensar, analisar, estabelecer relagdes, justificar e produzir seu préprio significado,
isto é criar. (2000, p. 126).

Visdo essa também defendida na proposta aplicada pelo PIBID, uma vez que, tem
como objetivo ampliar e melhorar as habilidades dos alunos nas avaliagbes nacionais
externas, elevando a média da escola, mas priorizando o bom desempenho dos alunos no seu
cotidiano das aulas de matematica, propondo o crescimento intelectual e sociocultural dos

alunos, através das técnicas propostas pelo projeto.

A experiéncia de elaborar propostas que promovam uma matematica com mais sentido
para o aluno, além de permitir ao académico bolsista compreender a dificuldade de planejar,

possibilita ao professor da escola de maneira indireta, avaliar a sua propria pratica.

O educador democrético ndo pode negar-se ao dever, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,(...). Um de suas tarefas
primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que devem
se aproximar dos objetos cognosciveis. (FREIRE, 2000, p. 28).



O professor em formagdo que disponibiliza-se a participar do projeto
PIBID/CAPES/UPF, tem em mente que 0 processo de ensinar ndo é s6 mais um discurso de
uma boa proposta tedrico metodoldgica sem ser colocado em pratica; pois ndo se pode viver
sob a maldicdo de meramente formar-se reprodutores de frases feitas, alunos sem opinido e
posicdo diante dos outros em situacBes que exigem um posicionamento critico e coerente,
aniquilando sua prdpria criatividade e capacidade de interacdo com as experiéncias entre
todos (CAIMI, 2008, p. 20).

Capacitar-se significa somar, e ndo subtrair, por meio, da atualizacdo de novas
ferramentas; que estdo disponiveis. E primordial a abertura consciente para uma atitude nova
sem descartar os antigos métodos e metodologias de aprendizagem, renovado e ampliando 0s

meios de busca de conhecimento, uma vez que,

0 conhecimento é pautado na transversalidade de temas que possibilitem
conhecimento multiculturais, humanisticos, éticos, atitudinais, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades sobre as diversas dimensfes do
ensino. (PERRENOUD, 1999, p. 46).

O professor de hoje da escola publica precisa ter uma postura reflexiva capaz de
mostrar que ndo basta abrir um livro didatico em sala de aula para que haja aprendizagem dos
envolvidos no processo de transmissdo e recepcdo das novas técnicas do ensino de

matematica.

Nessa perspectiva, o projeto Pibid propde a formacéo, atualizacdo e qualificacdo dos
professores com vistas a qualidade de ensino, porém, depende integralmente do
comprometimento do profissional docente. Isso porque, participar do projeto ndo significa
esperar pela sugestdo, mas participar do processo de criacdo de sugestdes fundamentadas na
sua experiéncia em sala de aula. Para isso, Os professores devem ser capazes de refletir ndo s
sobre os conhecimentos, mas também sobre o modo de cooperar e de deferir um espaco de
autonomia profissional que se constitua como condi¢cdo da sua responsabilidade como
docentes. (TRINDADE, 2007, p. 15).



O espaco da sala de aula deve ser formando baseado em ideais criativas, que reflitam
um conhecimento compartilhado entre seus membros formadores, em vista de que, algumas
pesquisas ja comprovaram que a aprendizagem néo é constituida na simples relacao professor
e aluno, mas sim, em um ato coletivo composto por necessidades e vivéncias peculiares.
Pode-se dizer assim, que a sala de aula deve ser um espaco de troca de saberes. (SCHMIDT,
2004, p. 50-51).

Deve-se ter em mente que uma aprendizagem verdadeira, necessita que alunos e
professores em formacdo possam expor seus pontos de vista e experiéncias. Essa troca
possibilita um crescimento pessoal extremamente positivo, pois permite a interacdo entre as
diferetes vivéncias e opinides com base nas caminhadas profissionais de cada um, mostrando

que aprender trona-se uma atividade prazerosa, e com isso, muito produtiva e enriquecedora.

Essa interacdo promovida pelo programa, aumenta o objetivo de ampliar e levar o
conhecimento do contexto escolar para os bolsistas do Pibid, na medida em que faz com que
esse futuro professor, perceba a importancia de respeitar alguns elementos no

dosenvolvimento da docéncia, dentre outros, destaca-se

O respeito as diferengas socio-culturais do ambiente escolar, principalmente no
espaco da sala de aula, buscando construir um lugar plural e democratico, onde
todos tenham oportunidade de criticar, confrontar idéias, criar e recriar informacdes,
saberes e conhecimentos; a posicdo politica-ética de assumir uma postura de
professor mediador, comunicador, orientador, baseando-me na
observacdo/participante constante, bem como, do reconhecimento e da consideracéo
de que as atitudes dos alunos, e demais interlocutores do espaco escolar, séo
realidades dindmicas e mutantes; o estabelecimento de relagcbes que promovam a
compreensdo, a aceitabilidade das diferencas; o desenvolvimento de uma postura e
pratica de empatia, respeito e afetividade frentes aos tracos de personalidade dos
individuos e aos diferentes niveis e processos individuais de aprendizagem dos
alunos. (FICHTNER, 1997, p.150-151).

Dentro da sala de aula como professor deve-se buscar o respeito das individualidades
de cada aluno, de forma a possibilitar a integracdo dos mais variados tipos de individuos. Essa

convivéncia deve permitir a exposicdo das ideias de todos de forma organizada e dindmica



com o intuito de contribuir para uma aprendizagem diversificada, na qual as atividades

valorizem o trabalho em grupo e o respeito a ideia do outro.

O desafio imposto ao desenvolver-se esse processo de formacdo dos futuros
profissionais tem inimeros desafios, pois muitos acreditam que o saber € algo estatico no
tempo. Tal fato ndo condiz com a realidade na qual vivemos, tudo muda muito rapido e a
educacdo deve acompanhar esse dinamica constante, para fazer com que a sala de aula seja
um espaco de interacdo comunicativa, onde se estabeleca uma relacdo colaborativa entre
alunos e professores. (CAIMI, 2008, p. 289).

Percebemos que a proposta das oficinas, tem como foco principal o aprendizado e o
crescimento dos alunos, porque possibilita unir a teoria a pratica aliada ao conhecimento
oferecido pela Universidade ao futuro professor, além de vivenciar o contexto escolar da atual

sociedade, o que aumenta a capacidade de aprendizagem da docéncia, pois,

a aprendizagem de fatos ou dados é um processo que ndo viabiliza condi¢des a
aprendizagem significativa. Assim, é importante evitar a simples transferéncia e a
cépia de contetidos prontos que foram aprendidos na Universidade ndo sendo o
espaco de vivéncia do aluno, aluno este que inserido numa outra realidade; a
aprendizagem de dados deve restringir-se aqueles casos nos quais facilite uma
posterior compreensdo ou ajude na utilizacdo de novos procedimentos. (FERRARI,
1983, p.43).

O programa PIBID, visa mostrar que ser um professor ndo é algo que venha pronto,
estatico ja hermeticamente fechado, mas que € um processo dindmico que muda
constantemente de acordo com a realidade diaria de cada sala de aula por este adentrada. O
aprender e ensinar requer uma mente disposta a receber o novo, e posteriormente adapta-lo ao

cotidiano da sala de aula.

Os bolsistas do projeto PIBID/CAPES/UPF trouxeram o debate sobre novas técnicas
para 0 ensino de matematica e possibilitaram um novo leque de aprendizagem para os alunos
da escola da rede publica. Ao mesmo tempo, aumentaram a aprendizagem do académico

bolsista pela adversidade de elementos encontrados no contexto escolar e pela necessidade de



reelaborar as formas de aplicagdo dos conceitos, face aos resultados negativos obtidos pelas

técnicas propostas até 0 momento e sem sucesso.

Diante dessas ideias, 0 processo de elaboragédo e de problematizacdo do eixo tematico
devera ser promovido e sistematizado numa linguagem didatica e com 0 uso de recursos de
aprendizagem que possa relacionar com a estrutura de conhecimento que o aluno ja dispde
(GUAZZELL, 2000, p. 320). A exemplo disso, pode-se citar a experiéncia vivenciada quando
da aplicacdo de um método escolhido pelos bolsistas PIBID que, inicialmente adotaram um
método para o estudo de P.A. e P.G. e ao longo do processo tiveram de modificar o método
escolhido face as falhas de aprendizagem dos alunos em relagcdo a conteudos ja estudados por

eles.

Essa situacdo, como uma das experiéncias vivenciadas no programa Pibid, permitiu
mostrar aos académicos na préatica que ser professor requer dominio pedagdgico para que
possam adaptar um método de trabalho a realidade da turma; pelo fato de que, as turmas séo
formadas por alunos que em sua maioria possuem falhas na bagagem de aprendizagem trazida

dos anos anteriores em relacdo aos conteudos estudados.

Outro elemento presente no decorrer do projeto desenvolvido pelos bolsistas do PIBID
pela UPF, como necessario ao ato de ensinar e de aprender, foi a avaliacdo. Isso foi
comprovado tanto para os futuros professores, académicos da Licenciatura em Matematica,
como para os professores formados, supervisores do projeto Pibid. Isso porque, avaliar
significa partir do principio de que isso faz parte do processo educcional porque é ela que vai
demonstrar se o conteudo foi realmente compreendido pelo aluno. Fichtner diz que a

avaliacdo é,

(...)considerada um processo investigativo-diagndstico, qualitativo e quantitativo,
mas cumulativo. Nesse sentido, levando em conta essas prerrogativas tanto tedricas
quanto institucionais — diretrizes regimentais da escola, estabelece-se os seguintes
principios avaliativos: contextualizacdo e respeito as diversidades; cooperacdo e
responsabilidade nas atividades de grupo; criticidade e reflexdo sobre as tematicas
de estudos através do estabelecimento de relagdes entre as diversidades e
multiplicidades temporais das tematicas de estudo; qualidade sobrepde quantidade,
nas atividades que contemplam tanto os conteldos conceituais, quanto os atitudinais
e procedimentais; incentivo permanente para os alunos realizarem sua auto-
avaliacdo; optar por critérios e instrumentos que nao criem e/ou reforcem atitudes de
competicdo, de constrangimentos e/ou medo, ou, ainda, que evitem a idéia de
possiveis recompensas; optar por um processo/sistema de qualificacdo, no qual ndo é
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somente valorizada a capacidade intelectual, mas que influem os tragos de
personalidade. ( 1997, p.163-164).

Entendemos que em meio a realidade do contexto escolar atual, muitas vezes nos
deparamos com dificuldades de procedimentos assumidos em sala de aula, em relagcdo as
metodologias aprendidas como académicos de licenciatura. Porém, os métodos, avaliacdes e
procedimentos necessarios ao desenvolvimento de propostas na escola, nem sempre Sdo 0s
sugeridos na Universidade. Isso demonstrando a importancia de existir essa ponte entre a

Universidade e escola, como qualificacdo do professor para o futuro.

Concluséao

Diante do que foi exposto, conclui-se que particpar do program Pibid permite ver a
teoria dentro da sala de aula, teoria essa, que necessita sim ser posta em préatica para se poder
entender o real contexto em que os alunos vivem e assim, adequar a teoria académica a
realidade escolar. Tal processo demonstrou que essa relacdo entre os pares dentro da sala de
aula necessita ser dinamica para acompanhar a evolucdo da sociedade atual, e ndo mais uma
realidade estatica. O professor em formacdo deve envolver-se saber valorizar a experiéncia
vivenciada e o professor formado demonstra-se aberto as mudancas sugeridas pela
Universidade. Juntos, poderdo modificar o quadro atual de insucessos na educagdo pela
reflexdo da realidade escolar e de suas formacgdes pessoais a fim de gerar seus proprios

métodos de ensino.
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