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RESUMO: Neste artigo sdo apresentadas reflexdes sobre uma vivéncia didatico-pedag6gica de
Licenciandos-bolsistas em Matematica que compdem o grupo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) — Subprojeto de Matematica da URI desenvolvido numa escola publica
de Frederico Westphalen/RS e financiado pela CAPES. Nele sdo abordados aspectos relevantes, frente
a formacéo inicial docente, aos posicionamentos dos licenciandos-bolsistas em relacdo ao ensino de
Matemaética na Escola de Educacdo Basica e sobre a utilizagdo de metodologias que possam significar
esse ensino. As contribuicBes deste artigo para a area de Educacdo Matematica se referem as
especificidades percebidas pelos licenciandos-bolsistas e a discussdo e divulgacdo de um projeto que
fomente uma formac&o inicial evidente, que viabilize a concretizagdo das futuras atuagdes docentes,
tendo em vista que ao término da licenciatura estes licenciandos-bolsistas serdo os protagonistas do
ensino de Matematica no contexto da Educacdo Basica.

PALAVRAS-CHAVES: PIBID, Licenciandos-bolsistas de Matematica, Vivéncias Docentes.

1. Introducéo

L URI/FW, Licenciando em Matematica, Bolsista PIBID e PIIC/URI, alexsilmat@hotmail.com

2 URI/FW, Licencianda em Matematica, Bolsista PIBID — Subprojeto de Matematica,
anabrezolin@hotmail.com

¥ URI/FW, Licencianda em Matematica, Bolsista PIBID — Subprojeto de Matematica,
geseca-70@hotmail.com

* URI/FW, Licencianda em Matemética, Bolsista PIBID — Subprojeto de Matemética, jehavrella@hotmail.com
® URI/FW, Licencianda em Matematica, Bolsista PIBID — Subprojeto de Matematica,
rfontana.fontana@gmail.com

® URI/FW, Mestre em Modelagem Matemética, Orientadora do PIBID — Subprojeto de Matematica,
anne@uri.edu.br

" URI/FW, Doutor em Engenharia Mecanica, Orientador do PIBID — Subprojeto de Matematica,
carmo@uri.edu.br



mailto:alexsilmat@hotmail.com
mailto:anabrezolin@hotmail.com
mailto:geseca-70@hotmail.com
mailto:jehavrella@hotmail.com
mailto:rfontana.fontana@gmail.com
mailto:anne@uri.edu.br
mailto:carmo@uri.edu.br

il b
IV Jornada Nacional de Educagao Matematica el

XVIl Jornada Regional de Educagao Matematica

De 06 a2 09 de maio de 2012
Universidade de Passo Fundo

A Educacdo Matematica integrada as suas tendéncias, tais como: a resolucdo de
problemas, a utilizacdo e estudo de jogos, as tecnologias informéaticas, a modelagem
matematica, a etnomatematica, entre outras, possibilita ao professor e futuro professor, munir-
se de novas metodologias para significar e potencializar sua forma de ensinar Matematica.
Nestes pressupostos tedricos e nessas metodologias sdo mobilizadas interpretacdes,
compreensdes e descri¢des acerca dos conteldos e objetos matematicos com sugestdes para a
sua melhor abordagem, mas isso somente €& possivel e pode caracterizar-se de
intencionalidade através do comprometimento do professor.

As diversas possibilidades e estratégias que sdo apresentadas para uma mudanca de
mentalidade a respeito da Matemética, como dito anteriormente, s6 dotam-se de sentido
quando o professor a utiliza. Trabalhando de maneira diferenciada o professor pode objetivar
diversos aspectos em sua sala de aula, procurando fazer com que seus estudantes possam
construir seus préprios conhecimentos, através do levantamento de conjecturas, dos caminhos
levados para solucionar situages-problemas, mostrando aos mesmos as aplicabilidades dos
conceitos matematicos e a importancia que esta disciplina exerce na vida das pessoas.

Com o intuito de garantir melhorias na qualidade do ensino da Matematica buscam-se
concretizar com eficéacia as a¢bes desenvolvidas pelos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) unindo estas metodologias as vivéncias docentes
possibilitadas pelo projeto. Estas mudancas s6 sdo percebidas a partir da interagcdo do PIBID
com a Escola de Educacdo Baésica e viabilizadas através da discussdo das disciplinas da
Licenciatura e as dimensdes geradas a partir das experiéncias no contexto da sala de aula.

Conforme o exposto, o projeto PIBID proporciona uma troca de conhecimentos e
estreitamento de relagcfes entre a Universidade e a Escola de Educacdo Basica via bolsista,
proporcionando aos estudantes da Escola Bésica uma visdo ampla em relagdo ao
conhecimento matematico, provinda da utilizagdo de varios metodos de ensino pelos bolsistas
a fim de aprimorar as competéncias e habilidades matematicas dos estudantes.

Sendo assim, neste trabalho séo apresentados alguns posicionamentos dos licenciandos-
bolsistas frente ao atual ensino de Matematica, em relacdo a importancia de participar
continuamente do contexto da Escola Béasica durante a licenciatura e a respeito do trabalho

desenvolvido na escola.
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2. Aspectos Tedricos

2.1 Ensino da Mateméatica no Ensino Fundamental aliado as tendéncias em Educacéo
Matematica

Ensinar exige comprometimento, de modo que, um ensino concreto e significativo da
Matematica torna-se um desafio. Percebe-se um desempenho muito aquém do esperado
guando se observa os indices de desempenho da area de Matemaética, uma das justificativas
deste fato consiste no trabalho sem a intencionalidade de promover o elo entre a teoria de sala
de aula com os saberes praticos da vida do estudante. As vivéncias em campo dos futuros
professores devem constituir uma parte extremamente significativa no que tange as relacoes
entre o trabalho e a escola, a busca constante de perceber a teoria e pratica como componentes
indissocidveis em relacdo a essas vivéncias, ou seja, a fim de possibilitar a articulacdo com a
prépria realidade, visto que esta articulagdo é um grande desafio para o ensino. (KULCSAR,
2007).

Inimeros pesquisadores ao longo dos anos foram montando e compilando estratégias
para tentar reverter o processo “desastroso” pelo qual a Matematica vem passando, com isso
surgiram as pesquisas em Educacdo Matematica, as quais sdo relevantes a qualquer educador
matematico, dentre elas cabe-se citar: a modelagem matematica, a resolucdo de problemas,
investigacbes matematicas, tecnologias informaticas, etnomatemética e historia da
matematica, entre outras.

Infelizmente a grande maioria dos professores ndo estd preparada para assumir novas
posicdes, frente a essas novas metodologias, até mesmo as pessoas, que possuem certa
facilidade, por vezes, sentem insegurancga ao trabalhar com as mesmas, visto que o estudo e
conhecimento profundo das mesmas, s6 sdo possibilitados através das experiéncias e das
vivéncias ao longo dos anos.

Desse modo, detalham-se alguns topicos importantes a respeito destas tendéncias em
Educacdo Matematica, tendéncias estas estudadas e aperfeicoadas, para (re) significar o

processo de aprender e ensinar em matematica.
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A modelagem matematica toma como principios basicos a producdo, interpretacdo e
resolucéo de problemas cotidianos, e de problemas de outras &reas do conhecimento, como a
biologia e a engenharia, por exemplo. A partir do momento em que o professor estabelece
conexdes com outras areas do conhecimento ele esta aplicando o principio da
interdisciplinaridade, este muito importante na construcdo dos conhecimentos. Com
atividades sobre modelagem o aluno estara absorvendo um conhecimento contextualizado,
aprendera a agrupar e coletar dados analisa-los a fim de tomar decisfes e buscar solugdes.
Com a utilizacdo desta metodologia as aulas de matematica tornam-se significativas
ampliando o raciocinio matematico, no sentido de desenvolver atividades mais abrangentes.

Segundo Biembengut e Hein a modelagem pode ser definidas em etapas, sendo elas:

a) Interacdo

e reconhecimento da situacdo-problema;

o familiarizagdo com o assunto a ser modelado — referencial tedrico.
b) Matematizacéo

o formulacdo do problema — hipdtese;

e resolugdo do problema em termos do modelo.
¢) Modelo matemaético

e interpretacdo da solucao;

e validagdo do modelo —= avaliagéo. (2003, p. 13)

A resolucdo de problemas deve ser utilizada para desencadear nas aulas de matematica
senso critico, carater investigativo, através de questBes que sejam instigantes, que busquem
solugdes diversas e possibilitem levar o aluno a compreender tal problema e montar algumas
estratégias para conclui-lo. Pode-se pensar em problema, como uma situacdo que exige do
estudante uma reflexdo, uma anélise, um resgate de situacBes similares que ele proprio, ja
tenha solucionado. Tais atitudes por parte do estudante podem servir para que ele encontre a
solugcdo do problema. Assim, o problema pode ser visto como uma situacdo sobre qual o

estudante é levado a pensar para encontrar uma solucao.

Analisar a Resolucdo de Problemas como uma perspectiva metodoldgica a
servico do ensino e da aprendizagem de matematica amplia a visao
puramente metodoldgica e derruba a questdo da grande dificuldade que
alunos e professores enfrentam quando se propde a Resolugdo de Problemas
nas aulas de matematica. A utilizacdo de recursos da comunicacdo pode
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resolver ou fazer com que ndo existam essas dificuldades. (SMOLE; DINIZ,
2001, p. 87)

As investigagdes matematicas assemelham-se a resolugdo de problemas, mas como
afirma Ponte et al. (2003), a resolugdo de problemas ou um problema ocorre quando néo se
dispde de um método que permita uma resolucdo imediata, mas seu enunciado indica
claramente o que € dado e o que é pedido. Numa investigacéo, trabalha-se com situacfes mais
abertas, nas quais a questdo inicial esta bem definida, porém, cabe a quem investiga
interpreta-la ou defini-la a seu critério. Ocorre neste caso, tanto pontos de partida, como
pontos de chegadas diferentes.

As aulas de investigacdo compreendem quatro momentos principais, como afirmam
Ponte, Brocardo e Oliveira (2003), sendo eles: 1) exploracdo e formulacdo de questdes; 2)
conjecturas; 3) testes e reformulacdo e 4) justificacdo e avaliacdo. O primeiro passo diz
respeito a questdo que o professor ird levantar em sua classe, ou seja, 0 que ele deseja ser
explorado pelos alunos, onde quer que eles cheguem. O segundo passo € a formulacdo de
possiveis solucdes para o problema em questdo, onde os alunos tentardo por si proprios
encontra-las. O terceiro passo significa testar as conjecturas, ver se estas podem resolver o
problema, caso contrério algo novo deverd ser pensado. E no Ultimo passo faz-se o

fechamento do problema analisando-o e tirando por fim as conclusdes necessarias.

As atividades de investigacdo podem ser encaradas como parte de um
conjunto de atividades em que se pretende que o aluno se envolva
profundamente, participando de forma ativa, utilizando conceitos e processos
matematicos. (OLIVEIRA, 1998, p. 74).

Trabalhar com tecnologias informaticas abre um leque de possibilidades ao professor,
pois proporciona maior interacdo entre este e 0 aluno, visto que no laboratério de informatica
as disparidades entre os membros do processo de ensino e aprendizagem sdo equilibradas. O
trabalho com softwares educacionais faz com que as aulas tornem-se mais atrativas, pois
vivemos em uma era totalmente tecnoldgica e faz-se cada vez mais necessario incrementar as
atividades das aulas de mateméatica com a grande contribuicdo que esses recursos

possibilitam. Outro fato que esses recursos permitem, é a agilidade das construgdes, pois
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alguns softwares possuem régua e compasso Virtuais, 0 que gera uma boa visualizacdo e
mobilidade do objeto estudado, devido a isso, favorecendo o seu ensino (ZULATTO, 2002).

Outra concepcdo que pode ser anexada as aulas de matematica € os principios que
norteiam a teoria da etnomatematica, considerada por D’ Ambrosio (2003, p. 2) como “[...] a
aquisicdo de modos, estilos, artes, técnicas de explicar, aprender, conhecer, lidar com o
ambiente natural, social, cultural e imaginario”. Ou seja, o estudo da préatica vivenciada por
cada educando, trazer a sua propria realidade para ser trabalhada, discutida e vivenciada no
ambito do grupo social ao qual se insere.

Além de todas as metodologias citadas, merece também destaque, a historia da
matematica, esta que atribui significado a muitos conteldos matematicos, pois quando 0s
estudantes conhecem e sabem a histéria do contetdo estudado e, por consequéncia disso
percebem que a matematica foi extremamente importante e aplicada ao longo da histéria,
possibilitando um maior interesse. Transformar a Historia da Matematica em recurso didatico
contribui significativamente para a valorizacdo do aprendizado em Matematica, pois esta
presente no contexto e no desenvolvimento de civilizagfes. Resgatar os fatos e 0s processos
gue tornam a histéria da Matematica uma importante aliada no processo de ensino-
aprendizagem, além de constituir um 6timo recurso para o trabalho interdisciplinar e dos
temas transversais, em virtude dos aspectos culturais presentes nesses fatos e processos.

Miguel e Miorim (2011) expressam quais objetos pedagdgicos podem ser percebidos

com o auxilio da historia da Matematica:

[...] (1) a matematica como uma criagdo humana; (2) as razdes pelas quais as
pessoas fazem matematica; (3) as necessidades préaticas, sociais, econdmicas
e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das ideias matematicas;
(4) as conexfes existentes entre, matematica e filosofia, matematica e
religido, matematica e ldgica, etc.; (5) a curiosidade estritamente intelectual
gue pode levar a generalizacdo e extensdo de ideias e teorias; (6) as
percepcOes que 0s matematicos tém do préprio objeto da matematica, as
quais mudam e se desenvolvem ao longo do tempo; (7) a natureza de uma
estrutura, de uma axiomatizagdo e de uma prova. (p. 53).

Enfim, as tendéncias estdo para serem desfrutadas pelos educadores matematicos, cabe a
cada um dosar na medida certa a utilizagdo das mesmas, mesmo que ndo as conhega, mas um

estudo sobre elas possibilitardo olhares a um novo horizonte.
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2.2 A Importancia da Formacéo dos Professores de Matematica

Em relacdo a formacdo do professor, 0 mundo atual exige outras metodologias para
atingir objetivos maiores de criatividade e cidadania. As aulas tradicionais ja ndo satisfazem
essa demanda, a necessidade de inovar ressignifica a acdo pedagdgica de buscar novos
recursos.

A formacdo inicial do professor vem do ensino superior, € necessario que os futuros
docentes vivenciem atividades que oportunizem a construcdo de conceitos matematicos e ndo
fiquem apenas nas definicbes, mas para isso € necessario que o formador desses futuros
professores também tenha uma formacdo diferenciada. A formacdo de um corpo docente
engloba a atualizacdo de cursos de aperfeicoamento, pesquisa, consciéncia da necessidade de
formacdo continuada, desenvolvimento global, politicas educacionais, dentre outras, pois a
realidade esta em recorrentes transformacdes.

Para a efetiva transformacéo, o docente deve estar em constante atualizacdo, pois cada
vez mais 0 ambiente escolar esta se modificando em relacdo a aprendizagem e a realidade de
cada estudante. Para a compreensdo da disciplina, sem memorizacdo, se faz necessario o
ligamento entre a realidade cotidiana do aluno e os conteidos abordados na sala de aula. Por
esses motivos o professor deve ter uma boa didatica e, para isso, necessita buscar o
aprimoramento.

O aprimoramento que o profissional da educacéo deve adquirir é aquele que contempla a
necessidade da atualidade e os métodos mais eficazes para o ensino e aprendizagem dos
estudantes. Essa busca de novos procedimentos para a educacdo, aléem de superar métodos
antigos, ajuda o aluno a compreender melhor, faz do professor um profissional que ndo utiliza
métodos tradicionais, mas sim novas formas de trabalhar.

D’Ambrosio (1993) quando se refere as caracteristicas que todo professor de matematica
deve possuir, as quais sdo elas: (1) visdo do que vem ser a matematica; (2) visdo do que
constitui a atividade matematica; (3) visdo do que constitui a aprendizagem matematica e; (4)

visdo do que constitui um ambiente propicio a atividade matematica. Tais aspectos poderdo
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ser compreendidos, através de vivéncias de professores e estudantes e, como ja citado
anteriormente, da busca assidua de qualificagdo.

Na formacdo inicial dos professores, os mesmos encontram problemas e dificuldades da
pratica em sala de aula, sendo que a maioria destes estdo despreparados para tal realidade e
para o processo pedagdgico. Professores recém-formados quando se defrontam com o
ambiente escolar, percebem a diferenca entre Universidade e a pratica pedagégica.

Essa formacéo inicial deve proporcionar aos licenciandos um conhecimento que gere
uma atitude que valorize a necessidade de uma atualizacdo em funcdo das mudancas que
ocorrem no ambiente escolar. A Universidade ndo prepara os jovens para total contemplacao
da realidade escolar. E o professor, que apds a primeira formagdo deve buscar esse
aperfeicoamento e atualizacdo em fungéo da contemporaneidade.

A formacdo inicial deve proporcionar aos licenciados um conhecimento que gere
uma atitude que valorize a necessidade de uma atualizacdo permanente em fungéo
das mudangas que se produzem, e fazé-los criadores de estratégias e métodos de
intervencdo, cooperagdo, analise, reflexdo e a construir um estilo rigoroso e
investigativo. (PEREZ, 1999, p. 271)

Em relacdo ao ambiente escolar, € necessario fazer com que os professores ou futuros
professores vejam a escola como um ambiente educativo e extremamente formativo, onde, a
formacdo tanto dos estudantes como de si mesmo, seja um processo continuo e que teoria e
pratica sejam vivenciadas todos os dias no contexto escolar.

Sabemos que, na educacdo escolar o intermediario de ensino é o professor, é ele que
tem o dever de ensinar. Em virtude disso se faz necessario uma boa formagdo para assim
poder conduzir o seu trabalho. Ensinar ndo é uma tarefa simples, pé isso, esse importante
papel e grande responsabilidade deve acontecer através de professores capacitados e
comprometidos com a educacao.

Portanto, a formacéo inicial do professor é apenas um dos passos que o mesmo deve
realizar. As modificagBes no cenério educacional estdo ocorrendo de forma rapida, entdo cabe
ao professor também nédo perder tempo e buscar métodos e solucgdes para tal realidade e para

as dificuldades que os alunos estdo tendo. Assim como o mundo se transforma e evolui, a
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educacdo também se modifica deste modo cabe a nos professores estar “abertos” para novas

transformagoes.

2.3 Ensino de Matematica

Como dito anteriormente, a educacdo matematica € uma ampla area de pesquisa
educacional, a qual possui como objetos de estudos a compreensdo, a interpretagédo, e a
descricdo de acontecimentos referentes ao ensino e a aprendizagem da matematica nos
diversos niveis de escolaridade, quer seja em sua extensdo teorica ou pratica, sendo que a base
para a realizagdo das mudangas no ensino de matematica est4 centrada no papel do professor.

Diante disso, uma estratégia de mudanca no ensino de matematica deve partir dos
professores. O educador matematico pode trabalhar suas aulas de maneira a tentar ajudar a
todos seus alunos simultaneamente, sempre procurando fazer com que 0s estudantes possam
construir seus proprios conhecimentos, mostrando a eles as aplicabilidades matematicas e a
importancia que esta disciplina exerce na vida das pessoas, sanando suas duvidas mais

freguientes sobre a sua utilidade.

O educador matematico tende a conceber a matematica como um meio ou
instrumento importante & formacdo intelectual e social de criangcas e adultos e
também do professor de matematica de varios niveis escolares e, por isso, tenta
promover uma educacdo pela matematica. Ou seja, o educador matemético, na
relagdo entre educagdo e matematica tende a colocar a matematica a servigo da
educacdo, priorizando, esta Gltima, mas sem estabelecer uma dicotomia entre elas
(FIORENTINI, 20086, p. 3).

O professor deve estar em constante realizacdo de investigacdo de diversas
metodologias, bem como, que se reflita sobre qual delas seria a mais adequada em

determinado momento ou situacdo, sempre tendo em vista a procura por aquilo que ha de

melhor para promover a aprendizagem do estudante.

Aprender Matematica ndo é simplesmente compreender a Matematica ja feita, mas
ser capaz de fazer investigacdo de natureza matematica. SO assim se pode
verdadeiramente perceber o que é a Matematica e a sua utilidade na compreenséo do
mundo e na intervencao sobre o mundo. (BRAUMANN apud PONTE, 2003, p. 19)
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2.4 Acdes e contribuicbes do Projeto PIBID

Voltados para o0 ensino e aprendizagem de matematica bem como os aspectos abordados
anteriormente, enfatizamos a importancia das acdes desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID.
Quando nos integramos ao PIBID, vivendo semanalmente no contexto da Educacdo Bésica
nos deparamos com algumas discussdes feitas no ambito da Licenciatura.

Durante o primeiro periodo de execuc¢do do projeto, diversas acdes foram realizadas, em
busca de inserir na escola um contexto de mudancas e novas tomadas de decisfes visando a
superacao de obstaculos frente ao atual ensino de Matematica.

Dentre elas, a divulgacdo de Tecnologias Informéaticas e jogos educativos que
possibilitassem atividades diferenciadas desenvolvidas no laboratorio de informatica da
escola, as quais possuiam carater investigativo e objetivaram o entendimento de
conceitos/conteddos matematicos, como por exemplo: fungbes do primeiro e do segundo
graus, figuras geometricas e suas propriedades. Dentre as Tecnologias Informaticas
socializadas e utilizadas pode-se citar: os softwares matematicos GeoGebra, Régua e
Compasso e Poly, a planilha eletrdnica do Excel e recursos da internet.

Além das atividades realizadas com tecnologias informéticas, buscou-se realizar a
ampliacdo do Laboratério de Matemética na escola, atraveés da construgdo de diversos
materiais manipulaveis, dentre eles podemos citar jogos (traverse, baralho das poténcias e
raizes, domind da divisibilidade, domin6é dos numeros romanos, torre de Handi, jogo da
porcentagem) e outros materiais de apoio didatico (abaco, balanga das equacGes, geoplano).
Tais recursos também auxiliaram no ensino e aprendizagem dos contetdos trabalhados pelas
professoras titulares das turmas envolvidas nas a¢des do projeto.

Em conjunto com as agdes citadas anteriormente, foram desenvolvidas monitorias nos
periodos de aulas de matematica, sendo que, os bolsistas auxiliaram os estudantes quando
solicitados pelas professoras, intervindo nos momentos considerados pertinentes, em
atividades que envolviam resolugdo de problemas, exercicios de raciocinio logico, listas de

fixac&o de contetdos, entre outros.
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Além disso, foram disponibilizadas aulas de reforco, em turno inverso, com o objetivo de
sanar duvidas referentes aos contetidos trabalhados pelas professoras de matematica em sala
de aula, sendo eles: trigonometria, estatistica, geometria, potenciacdo e radiciagdo.
Paralelamente, foram realizados estudos sobre diferentes questdes do banco de dados das
provas da OBMEP e da ORM, visto que a escola possui estudantes classificados para as fases
conseguintes das referidas olimpiadas.

Assim sendo, o projeto PIBID oportuniza uma troca de conhecimentos entre
bolsistas/escola basica/universidade e, proporciona aos estudantes da escola basica uma visao
de conhecimento matematico, pois varios métodos de ensino séo utilizados pelos bolsistas a

fim de aprimorar as competéncias matematicas do aluno.

3. Concluséao

As vivéncias propiciadas pela participacdo no projeto PIBID sdo extremamente
gratificantes e produtivas em que possibilita aos bolsistas se depararem com 0 contexto da
sala de aula, pois a “vocagdo professor” s6 pode ser compreendida através de tal fato. A
pratica aliada com as Tendéncias em Educacdo Matematica torna as aulas de Matematica do
PIBID mais interessantes, participativas e com um carater investigativo. Pode-se perceber o
modo que os alunos se posicionam frente aos obstaculos quando instigados a entender como
as coisas acontecem, a perceber como o conhecimento matematico se desenvolve, fugindo do
ambiente tradicional.

Ao longo deste periodo de execucédo do projeto (segundo semestre de 2010 e 2011) foram
realizadas diversas a¢Oes, mas pode-se dizer que ha muito ainda a ser realizado, pensando em
relacdo ao uso de metodologias diferenciadas, pois o ato de ensinar € um processo que exige
determinacdo e caracteriza-se de continuidade. Bolsistas e professores devem estar
comprometidos e aliados com tais questfes para obterem um suporte, para juntos melhorar a
qualidade do ensino de Matematica. O que deve ser levado em consideracéo € a vontade de
poder incrementar as aulas, pois, o professor necessita de outros meios, de outras formas, para
poder engajar 0s seus estudantes, prender a sua atencdo e tornar o ensino-aprendizagem de

matematica mais atraente, visto que quadro e giz ndo mais garantem sozinhos um ensino
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significativo.

O professor deve estar em constante investigacdo sobre as diversas metodologias e 0
papel que a Matematica exerce na vida das pessoas, bem como, que reflita sobre qual
metodologia seria a mais adequada em determinado momento ou situacdo, sempre tendo em
vista a procura por aquilo que ha de melhor para promover a aprendizagem do estudante.

Enfim, tentar ultrapassar barreiras, transpor obstaculos, disseminar o uso das tendéncias
nas aulas de matematica, novas formas de ensinar e aprender, estes, serdo os intuitos enquanto

futuros professores de matematica.
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